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Resumen

En el proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés con fines médicos (PEAIFM)
se han de establecer las relaciones sociales necesarias con las caracteristicas del
proceso de formacion del médico, donde la estructura interna a lo largo de los
diferentes afos académicos, favorezca progresivamente la formacion y desarrollo
de las habilidades comunicativas profesionales del médico en idioma inglés
(HCPMII). Se plantea como problema cientifico ¢Como contribuir al
perfeccionamiento de las habilidades comunicativas en idioma inglés? Se propone
como objetivo fundamentar las habilidades comunicativas profesionales del
médico en idioma inglés y su operacionalizacién para la carrera de Medicina en la
Facultad de Ciencias Médicas “Dr. Ernesto Guevara de la Serna”. Se desarrolldé un
estudio basado en el método dialéctico materialista. Se utilizd un sistema de
métodos del nivel tedrico: historico-légico, sistémico-estructural y analisis vy
sintesis. Se fundamentaron y operacionalizaron las habilidades establecer
relaciones sociales sobre la base del intercambio de informacion relacionado con
lo personal y lo profesional en idioma inglés, procesar informacion, en idioma
inglés, relacionada con tareas académicas y profesionales desde el contexto
docente, investigativo y laboral y comunicar, profesionalmente, la solucion de
problemas asociados al contexto médico en idioma inglés. Las HCPMII permitiran
enfrentar, con mayor eficacia, el PEAIFM, para participar de forma activa en la
construccién social del conocimiento y posibilitar una comunicacion adecuada en
el contexto académico y profesional de la Medicina.

Palabras claves: Habilidades comunicativas profesionales del médico en idioma

inglés, comunicacion profesional



INTRODUCCION

El proceso de formacién del médico, como cualidad esencial, debe poseer un
caracter cientifico y objetivo, donde todo proceso de ensefianza-aprendizaje y en
particular el proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés con fines médicos
(PEAIFM) deben considerar el modo de actuacion profesional del Médico General
como punto de partida, al establecer una relacion estrecha entre los problemas
profesionales que el médico debe resolver en el ejercicio de su profesion, el
objeto de trabajo (hombre, familia y comunidad), el objeto de la profesion (proceso

salud-enfermedad) y el modo de actuacion profesional.

Se asume en el presente trabajo, como modo de actuacién, brindar atencion
médica integral, mediante acciones de promocion, prevencién, diagndstico,
tratamiento y rehabilitacion al asumir el método Clinico-Epidemiolégico como base

para la atencion a la salud individual y colectiva.

El PEAIFM, en su relacion con el modo de actuacién profesional del médico,
favorece la solucion de problemas profesionales con un caracter més integrador y

holistico al utilizar el idioma inglés para tales propoésitos.

Este parte de considerar las necesidades del estudiante, al contribuir con la
solucion de probleméticas a partir del uso de dicho idioma como instrumento de
estudio y trabajo profesional, permitir la adquisicién de conocimientos pertinentes
para ello, desarrollar un sistema de habilidades comunicativas profesionales para

la comunicacion profesional efectiva del médico.

Contribuir, ademas, con la erradicaciéon de dificultades que estan vinculadas con
las insuficiencias que se heredan de niveles anteriores y son constatadas, por el
profesor, a través del diagnostico continuo que realiza y permitir la educacion del
estudiante en cuanto a la responsabilidad que posee una vez graduado, asi como

en los aspectos esenciales de la ética médica.

Se plantea como interrogante a resolver ¢Como contribuir al perfeccionamiento
de las habilidades comunicativas en idioma inglés? Se propone como objetivo
fundamentar las habilidades comunicativas profesionales del médico en idioma

inglés y su operacionalizacion para la carrera de Medicina en la Facultad de



Ciencias Médicas “Dr. Ernesto Guevara de la Serna”’. Se desarroll6 un estudio
basado en el método dialéctico materialista. Se utilizé un sistema de métodos del

nivel tedrico: histérico-l6gico, sistémico-estructural y analisis y sintesis.
DESARROLLO

El proceso de ensefianza-aprendizaje del IFM esta determinado por su relacion
con el modo de actuacion profesional del Médico General (MG) y se orienta al
desarrollo de las habilidades comunicativas profesionales en idioma inglés, de ahi
la necesidad de un proceso de integracidon en cuanto a las habilidades
comunicativas del inglés con fines médicos (IFM) y las habilidades profesionales
del MG.

Se necesita, ademas, determinar los rasgos fundamentales de dicho proceso
donde se formen y desarrollen dichas habilidades comunicativas profesionales del
médico en idioma inglés, toda vez que es trascendido por el propio proceso que lo

genera.

Las habilidades comunicativas, de manera general, se refieren a las capacidades
gue las personas, hablantes de un determinado idioma, van adquiriendo hasta
llegar a dominarlo y son utilizadas para diferentes propdsitos comunicarse,

aprender y pensar, en diferentes ambitos.

Su formacién y desarrollo a favor del modo de actuacion profesional, en esencia,
determinan que el PEAIFM sea un proceso sistémico y contextualizado, por la
relacion de este con la comunicacion y con el desarrollo de habilidades
profesionales del médico que le permiten, al estudiante, interactuar con el objeto
de la profesién, y son determinadas como las acciones, psiquicas o practicas, que
permiten una regulacion racional de la actividad que el sujeto realiza para
transformar dicho objeto y dar solucion a las problematicas profesionales que se

presenten.

Las habilidades comunicativas profesionales del médico en idioma inglés, tanto
las orales como escritas, constituyen un instrumento esencial al permitir una
comunicacion profesional pertinente, necesarias para crear un entorno adecuado

con el paciente, familia y comunidad, asi como con los miembros del equipo que



intervienen en el proceso salud-enfermedad. Ademas, los médicos deben ser
capaces de educar y aconsejar a los pacientes acerca de los problemas de salud,
factores de riesgo y estilos de vida saludables que permitan la modificacion de su

conducta.
La formacion y desarrollo de las HCPMII se sustenta en principios tales como:

Caracter sistémico del proceso de la ensefianza del IFM basado en el modo

de actuacion profesional

La formacion de habilidades comunicativas en idioma inglés es un proceso
complejo, pues estas deben sistematizarse a lo largo del PEAIFM hasta
convertirse en una habilidad con un grado de generalidad significativa, que
permita aplicar los conocimientos, actuar y transformar su objeto de trabajo, y por
lo tanto, resolver los problemas mas frecuentes que se presenten en las

diferentes esferas de actuacion, es decir, los problemas profesionales.

Segun las caracteristicas del profesional a graduar y las especificidades de las
diferentes disciplinas, los profesores deben propiciar el desarrollo de las
habilidades comunicativas, al considerar la relacion dinamica de dichas
habilidades y los objetivos del afio académico, donde cada una de ellas va a

tributar con énfasis a cada ndcleo basico de conocimientos que las definen.

Asumir este principio significa entender que el proceso de desarrollo de las
habilidades comunicativas transita por diferentes momentos, va de lo simple a lo
complejo, de lo general a lo particular, establece, ademas, una logica y
secuenciada relacion entre la ensefianza del IFM y el modo de actuacion
profesional del médico que resulta en una comunicacion profesional en idioma

inglés pertinente y efectiva.

Carécter interdisciplinar del PEAIFM mediante la disciplina principal

integradora

La ensefianza del IFM juega un papel fundamental para la formacion integral del

Médico General, con el objetivo de desempefiar su profesion en paises donde el



idioma inglés sea su lengua oficial o lengua franca, permita su actualizacion

cientifico-técnica y la socializacién de los resultados de manera permanente.

Un PEAIFM integrado al modo de actuacion profesional requiere de un proceso
caracterizado por una secuencia logica entre los objetivos de la ensefianza del
IFM y de los contenidos de las especialidades médicas, donde ambas se ubiquen
en un mismo espacio de ensefianza, con igual nivel de responsabilidad, para el
logro de un objetivo comun, que es el desarrollo de las habilidades comunicativas

profesionales del médico en idioma inglés.

Esta unidad se concreta, en el PEAIFM, a través del vinculo de la disciplina IFM,
la DPI y el resto de las disciplinas del curriculo de Medicina, donde se establece la
relacion teoria-practica médica, al organizar los contenidos de las distintas areas
académicas, aportar significados reales y funcionales, abordar problemas y
situaciones de salud, lograr que el estudiante sea consciente de su aprendizaje en
el propio contexto que lo genera y al mismo tiempo desarrolle habilidades para
modificarlo a través del modo de actuacion.

La ensefianza-aprendizaje del IFM demanda el empleo de una serie de acciones
gue articulen y aseguren el uso de dicho idioma a lo largo de todo el curriculo, de
manera individual y colectiva, al posibilitar su uso para la obtencion de Gptimos
resultados en el aprendizaje segun el modo de actuacion profesional. Estos
contenidos son imposibles de lograr de manera independiente, de ahi que se
plantee paralelamente a las tres etapas establecidas y de manera transversal a

todas ellas, donde la disciplina rectora es la DPI (MGI).

Caracter problémico de la ensefianza del IFM en funcidon de la comunicacioén

profesional

El PEAIFM parte del problema como punto de origen de las contradicciones entre
la realidad y sus necesidades propias, al convertirse en eje fundamental para su
desarrollo. En la formacién de habilidades comunicativas del médico en idioma
inglés se demanda que la ensefianza del IFM responda directamente al modo de
actuacion profesional, con problemas profesionales reales, al reivindicar su papel

frente a los ejercicios habituales.



La formacion y desarrollo de dichas habilidades son consideradas el elemento
conducente en el PEAIFM, donde se propicie la sistematizacion de acciones que
favorezcan la solucién de problemas profesionales derivados del contexto médico.

En el contexto médico, se exige una comunicacion optima con el paciente que
permita obtener la mayor cantidad de informacion necesaria sobre la historia
médica y personal del mismo, favorecer una atencion eficiente, al aglutinar los
factores psicosociales dentro de su andlisis y entender que la obtencién de dicha
informacion es un aspecto clave para conducir el servicio de salud con pertinencia

y calidad.

De acuerdo con lo planteado, la comunicacién profesional, como proceso,
desempefia un papel esencial para el desarrollo de las habilidades comunicativas
en funcion del modo de actuacion profesional. Estimula la implicacion e
interaccion activa y consciente del sujeto en su propio proceso de aprendizaje;
permite, ademas, desarrollar estrategias de aprendizaje para la solucion de dichos
problemas a partir de la vinculacion teoria-practica; permite comprender la légica
del PEAIFM de manera holistica y potenciar dicha ensefianza-aprendizaje con la

sistematicidad requerida.

El PEAIFM ha de establecer las relaciones sociales necesarias con las
caracteristicas del proceso de formacién del médico, donde la estructura interna a
lo largo de los diferentes afios académicos, favorezca progresivamente la
formacion y desarrollo de las habilidades comunicativas profesionales del médico
en idioma inglés (HCPMII) definidas como el sistema de operaciones orientadas a
la solucion de problemas relacionados con el modo de actuacién profesional del
médico que regulan la actividad del estudiante, a partir del uso real del idioma

inglés como instrumento de estudio y trabajo profesional.

La HCPMII establecer relaciones sociales sobre la base del intercambio de
informacion relacionado con lo personal y lo profesional en idioma inglés
permite a los estudiantes desenvolverse en diferentes situaciones comunicativas
de manera fluida, atenta y efectiva con las personas que convive en el plano

general, de manera que se presente dicho idioma de una forma natural y cercana



a la realidad que vive, ello implica interactuar, transmitir y recibir mensajes con la

claridad necesaria para responder a las demandas de la comunicacién general.

Las relaciones sociales en contextos especificos son aguellas establecidas con
los pacientes, personal que interviene en el proceso salud-enfermedad, etc. Estas
relaciones deben estar basadas en el respecto a las caracteristicas, creencias y
valores culturales de cada individuo, familia o comunidad para lograr una relacion

empatica y confiable con la persona que se interactua.

Debe utilizar un lenguaje sin tecnicismos, claro y comprensible para los pacientes
y sus familias y comunicar de manera eficiente, oportuna y veraz con sus pares e
integrantes del equipo de salud, lo que contribuye a favorecer el desarrollo
humano sostenible, con equidad y justicia; debe poseer la capacidad para la
percepcion, la escucha activa y sensible con grupos inter y multidisciplinarios e

individuos en diferentes escenarios.

La HCPMII procesar informacion, en idioma inglés, relacionada con tareas
académicas y profesionales desde el contexto docente, investigativo y
laboral constituye un eje fundamental en la formacion del médico, pues este sera
integrante de una comunidad académica y profesional una vez graduado al

servicio de la sociedad.

Esta es una habilidad compleja que debe tratarse desde la formacién temprana
del estudiante, si lo que se pretende es que estén actualizados en su campo y
puedan transmitir sus experiencias futuras. Requiere de gran esfuerzo organizar
el trabajo para la exposicion académica, esta constituye una via para identificar
eventuales lagunas y dificultades, para resaltar la estructura logica de la
elaboracion de un texto cientifico, para discriminar entre lo basico y lo superfluo,
para continuar aprendiendo, al tener que pensar en lo realizado desde la

perspectiva de quienes van a escucharlo y/o leerlo y valorarlo.

Por otra parte, en la exposicion de los resultados, tanto orales como escritos, el
estudiante, a través de la explicacion y la argumentacion, se hace entender, al
fundamentar sus posiciones entre los miembros de la comunidad académica y

profesional. Ello exige de preparacion, orientacion y ejercitacion al perseguir la



progresiva construccion de la identidad como estudiante y profesional en el
campo de la Medicina. Contribuye, ademas, a la promocion de estilos de vida
saludables y prevencion de enfermedades a partir de la preparacion y

autopreparacion que realiza mediante dicha habilidad.

Al formar y desarrollar esta habilidad, el estudiante se convierte en productor de
nuevas formas de expresion y conocimientos, desde contextos académicos,
investigativos y laborales; el espacio de aprendizaje se hace versétil y flexible
donde existe un protagonismo compartido que incide positivamente en la
formacion de cualidades personales y profesionales del sujeto; se contribuye a
lograr, por tanto, una percepcion profunda de los fenbmenos académicos y
profesionales, mayor receptividad, implicacion y comunicacion, al lograrse un

pensamiento mas amplio en una unidad cognitivo-afectiva.

La tercera habilidad y de igual importancia que cierra el ciclo de IFM, a formar y
desarrollar en el estudiante de Medicina, es comunicar, profesionalmente, la
solucion de problemas asociados al contexto meédico (académico,

investigativo y laboral) en idioma inglés.

El diagndstico del estado de salud individual y colectiva a través de la entrevista
médica en idioma inglés, constituye el medio fundamental en la identificacion y
solucién de los problemas de salud que se presentan, tanto en lo individual como

en lo colectivo.

Para arribar al diagndstico, se debe transitar por tres fases la entrevista médica o
anamnesis, el examen fisico y los estudios complementarios. Es el interrogatorio
la fase mas importante, pues permite obtener la mayor informacion posible acerca
del paciente, es aqui donde la comunicaciéon juega un papel esencial, pues una
adecuada y acertada comunicacion profesional repercute en elevar la confianza
en la relacion médico-paciente, en una mayor adhesion terapéutica por parte del
paciente, en una disminucion de las prescripciones terapéuticas y en mejores

resultados clinicos en el curso de las enfermedades.

Lo expresado anteriormente es valido, tanto para el plano individual como para el

colectivo y debe ser ajustado al contexto donde ocurra.



El tratamiento de los problemas de salud en el individuo, la familia y la comunidad
en idioma inglés, posee implicito todo un conocimiento tedrico para la solucion
final del problema en la practica. Aqui el estudiante como futuro profesional y
después de analizar los elementos obtenidos en el interrogatorio, el examen fisico
y los correspondientes estudios complementarios establece el tratamiento no
farmacologico donde el médico debe ser capaz de reeducar y redirigir la conducta
del paciente o comunidad hacia conductas favorables y responsables acerca de

su salud, modificar el estilo de vida hacia uno mas saludable.

Para el tratamiento farmacolégico el médico prescribe los medicamentos a utilizar,
explica al paciente como ingerir, con qué frecuencia y duracién, asi como

establecer el momento para chequear la evolucion del paciente.

La formacion y desarrollo de las HCPMII aproxima, progresivamente, a los
estudiantes al modo de actuacion profesional del médico, se valora su importancia
para el adecuado desempefio, al solucionar las problematicas académicas y

profesionales en idioma inglés.

En este sentido, la creacion de un ambiente interdisciplinar, acta como condicion
fundamental en dicha formacion y en el PEAIFM debe poseer cierto nivel de
flexibilidad, si tenemos en cuenta la amplia gama de contenidos que se pueden
presentar, asi como los métodos y medios que pueden ser variados de acuerdo

con las necesidades del proceso en cuestion.

Desde la interdisciplinariedad, se propicia la solucion de los problemas
profesionales concernientes a la salud del individuo, la familia y la comunidad, que
no se logran a través de una disciplina. A través de la integracion de los métodos
del idioma inglés y los propios de la Medicina se logra recrear diversos contextos
donde el futuro médico actue y transforme el objeto de trabajo como aspecto
desarrollador del PEAIFM.

Un aprendizaje desarrollador, desde el proceso objeto de investigacion, para el
futuro MG estaria caracterizado por la contextualizacion de la formacion y
desarrollo de las HCPMII, que respondan a las necesidades e intereses

profesionales y personales del estudiante de Medicina, por la capacidad de



transformar creadoramente su medio profesional y personal, al autorregular su
aprendizaje de acuerdo con las necesidades de aprendizaje y por el
establecimiento de estrategias para su continuidad durante el proceso de

formacion del profesional, como proceso aglutinador de los demas procesos.

Las HCPMII permitiran al estudiante de Medicina enfrentar, con mayor eficacia, el
proceso de ensefianza-aprendizaje del IFM, al encontrar grandes desafios en las
diferentes situaciones problémicas a resolver, desarrollar las habilidades
necesarias para participar de forma activa en la construccion social del
conocimiento, al exigir un alto grado de autonomia y participacion al estudiante y
posibilitar una comunicacion adecuada en el contexto académico y profesional de

la Medicina.

La formacion y desarrollo de las HCPMII requiere de situaciones y ocasiones
suficientes y adecuadas para un uso significativo donde el estudiante desarrolle
valores y actitudes inherentes a la profesion médica para una comunicacion
profesional pertinente y efectiva. Dichas HCPMII permiten una nueva vision para
el redimensionamiento de los componentes didacticos de la concepcion didactica
del PEAIFM.

Operacionalizacion de las HCPMII

HCPMiII

Acciones

Operaciones

1- Establecer
relaciones sobre la
base del intercambio
de informacion
relacionado con lo
personal y lo
profesional en idioma
inglés.

-Comprender y utilizar expresiones
cotidianas de uso frecuente
relacionado con lo personal y lo
profesional.

-Saludar, despedir, presentar.
-Preguntar y responder informacion sobre la
nacionalidad, profesiones y oficios.

-Pedir y dar informacion béasica
sobre aspectos personales
(domicilio, pertenencia, opinion,
preferencias, familia) y
profesionales (lugar de trabajo,
actividades que realiza, etc.).

-Preguntar y responder sobre: edad,
estatura, fecha de nacimiento, estado civil,
direccién particular, nimero de teléfono,
pertenencia, preferencia, opinion, actividades
diarias, ocasionales y profesionales.
-Describir personas, familia, comunidad, la
escuela, hospital, consultorio médico,
relaciones entre sujetos, con pacientes,
familia y comunidad.

-Describir experiencias pasadas
en su entorno (familiar y
comunitario)

-Peguntar y responder sobre experiencias
pasadas en su entorno familiar y
comunitario.

-Referir necesidades inmediatas y
expectativas futuras.

-Preguntar y responder sobre necesidades
inmediatas y expectativas futuras personales
y profesionales.




-Comprender textos, orales y
escritos, sencillos y de mediana
complejidad de caracter general y
especffico de la profesion.

-Reconocer palabras y expresiones basicas
de uso habitual, relativas a la propia
persona, la familia, la comunidad y el
entorno.

-Entender palabras y frases sobre temas de
interés basico, personal, familiar, comunitario
y ocupacional.

-Captar la idea principal de avisos, mensajes
y textos sencillos y de mediana complejidad
(generales y especificos).

-Entender palabras, nombres y frases en
textos, carteles, catalogos, etc.

-Encontrar informacién especifica y
predecible en textos sencillos y de mediana
complejidad (generales y especfficos)

-Expresar opinion, oral y escrita,
acerca de un asunto personal y
profesional.

-Utilizar expresiones y frases sencillas para
describir lugares, personas, familia,
comunidad, entorno, condiciones de vida,
aspectos educativos, ocupacion, etc.
-Rellenar formularios con datos personales
propios o de pacientes, registro de un hotel,
etc.

-Escribir notas, mensajes sencillos y textos
de mediana complejidad relativos a
experiencias pasadas, necesidades
inmediatas y expectativas futuras personales
y profesionales.

2- Procesar
informacion, en
idioma inglés,
relacionada con
tareas académicas y
profesionales desde
el contexto docente,
investigativo y
laboral.

-Buscar informacion para la
solucion de tareas académicas y
profesionales.

-Determinar el tema.

-Determinar el objetivo.

-Comprender los elementos de la situacion
objeto de busqueda.

-ldentificar las caracteristicas esenciales de
la informacion que la hacen til.

-Tomar notas de los elementos esenciales,
palabras claves.

-Representar, gréfica o simbolicamente, las
ideas esenciales.

-Compilar informacién para la
solucion de tareas académicas y
profesionales.

-Clasificar la informacién obtenida.
-Delimitar la informacién necesaria (idea
general, ideas principales e ideas
secundarias).

-Precisar los recursos expresivos claves en
las ideas centrales.

-Determinar las ideas centrales de cada
unidad de informacién segun la fuente.
-Determinar las ideas secundarias (ejemplos,
aclaraciones, enumeraciones).

-Otorgar titulos y subtitulos a parrafos,
microtextos, etc.




-Sistematizar informacion para la
solucion de tareas académicas y
profesionales.

-Establecer reflexiones.

-Interpretar las reflexiones.

-Encontrar, en otras fuentes, juicios que
corroboren las reflexiones iniciales.
-Comparar la informacion obtenida con otras
ya conocidas para la negociacion y el
debate.

-Valorar de forma oral la informacion
compilada y sistematizada.

-Exponer en debates la informacion
procesada ante el grupo.

-Someter a consideracion el resumen de un
aspecto determinado ante el grupo.
-Presentar resimenes de forma escrita que
permitan refutar o ratificar los puntos de vista
del autor de la fuente.

-Exponer trabajos en diferentes eventos y
jornadas (forma convencional).

-Expresar de manera no convencional el
resultado del procesamiento de la
informacion.

-Presentar la informacién producto
de la solucion de tareas
académicas y profesionales.

-Seleccionar los criterios de ordenamiento.
-Definir los elementos a presentar.
-Clasificar los elementos.

-Describir los elementos.

-Resumir la informacién a presentar.
-Elaborar las conclusiones.

-Presentar los elementos de manera
ordenada.

3- Comunicar,
profesionalmente, la
solucion de
problemas asociados
al contexto médico
(académico,
investigativo y
laboral) en idioma
inglés.

-Diagnosticar el estado de salud
individual y colectiva en idioma
inglés.

-Interrogar al individuo (paciente) o
comunidad en idioma inglés.

1-Recolectar los datos personales vy
patoldgicos del paciente o comunidad.
2-Delimitar lo que se necesita encontrar y
sus posibles relaciones.

-Examinar al individuo (paciente) o
comunidad.

1- Identificar los procedimientos pertinentes
para el problema en especffico.

2- Seleccionar los procedimientos mas
adecuados.

3- Interpretar los hallazgos.

4- Valorar parcialmente los resultados.

5- Elaborar conclusiones parciales sobre el
diagnéstico.

-Ordenar los complementarios en idioma
inglés.

1- Determinar los complementarios en
relacion con las conclusiones parciales.
2-Interpretar los complementarios.

3- Valorar los resultados a partir de la
relacion interrogatorio, examen fisico y los
complementarios.

4- Elaborar conclusiones finales sobre el
diagndstico.




-Tratar los problemas de salud
individual y colectiva en idioma
inglés.

-Establecer el tipo de tratamiento
farmacoldgico y medidas generales en
idioma inglés.

1- Identificar los tratamientos y medidas
generales de acuerdo con el diagndstico.

2- Analizar las caracteristicas del paciente de
acuerdo con los posibles tratamientos.

3- Delimitar el tratamiento y medidas
generales a partir del andlisis anterior.

4- Determinar la relacion dosis, frecuencia y
duracién del tratamiento.

5- Explicar las medidas generales y de
tratamiento medicamentoso.

-Dar seguimiento a la evolucion del individuo
(paciente) o comunidad en idioma inglés.

1- Determinar tiempo y lugar para la
evolucién del paciente.

2- Comparar el estado inicial de la
enfermedad en el paciente con el estado
actual.

3- Valorar los resultados de la evolucion.

4- Establecer conclusiones y
recomendaciones en funcién de la valoracién
realizada.

-Elaborar la historia clinica en idioma inglés.
1-Recolectar los datos del paciente.

2- Determinar los datos a ser registrados en
la historia clinica.

3- Registrar los datos.

-Socializar la solucion de los
problemas de salud individual y
colectiva en idioma inglés.

-Interpretar el proceso de investigacion
organizado segun el orden Introduccion,
Metodologia, Resultados y Discusién
(IMRD).

-Argumentar los juicios de partida.
-Establecer las interrelaciones de los
argumentos.

-Ordenar légicamente las interrelaciones
encontradas.

-Exponer ordenadamente los juicios y
razonamientos.

CONCLUSIONES

El estudiante de Medicina debe comunicar,

profesionalmente, la solucion de

problemas asociados al contexto médico (académico, laboral e investigativo) en

idioma inglés, ademas, debe buscar, recolectar, analizar, contrastar y socializar la

informacioén, plantear el diagnoéstico presuntivo, explicar al paciente e informar en

la historia clinica los hallazgos del interrogatorio en dicho idioma. Es de suma

importancia la formacion y desarrollo de las HCPMII, pues estas consideran el

modo de actuacion profesional del médico como punto inicial y final.
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