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Resumen:

La enseflanza — aprendizaje de la construccién de textos escritos es un proceso en el
gue los maestros presentan dificultades. Para dar respuesta a esta problematica se
desarrolla la presente investigacion que tiene como objetivo proponer un modelo para la
superacion de maestros en la direccion de la construccién de textos escritos. En el
transcurso de la investigacibn se aplicaron métodos del nivel tedrico, empirico y
matematico-estadistico que permitieron recopilar, interpretar y procesar la informacion
relacionada con el objeto de estudio, en aras de ofrecer una solucién al problema
cientifico identificado.

El modelo establece los nexos necesarios entre la actividad de direccion de los
maestros en la ensefianza — aprendizaje de este proceso y las acciones de superacion
e interrelaciona dialécticamente la autosuperacion dirigida, la discusion participativa, la
practica intensiva, sistematica, en y desde el contexto escolar donde laboran. Asimismo
concibe la transformacion del accionar del maestro en el mismo acto de su realizaciony
lo coloca como protagonista del propio proceso que ensenia.

La valoracion del modelo por criterio de los expertos y su implementacion en la practica
pedagdgica, posibilité recomendarlo como una opcién para perfeccionar la direccion del
proceso de ensefianza- aprendizaje de la construccion de textos escritos.

Introduccion:

El aprendizaje de la lengua materna es una de las premisas mas importantes para el
logro de los objetivos de la politica educacional cubana. Se aspira formar un sujeto
activo, independiente, de pensamiento flexible y convicciones profundas, con

posibilidades de participar en las transformaciones que tienen lugar en el pais.
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En tal sentido un objetivo importante es el referido al aprendizaje de la lengua escrita, 0
sea, la formacion de "escritores" capaces de expresar sus sentimientos, experiencias y
opiniones mediante textos coherentes, precisos y claros, que cumplan una determinada
intencion comunicativa. De ahi que la ensefianza — aprendizaje de la construccion de
textos escritos ha constituido interés de maestros e investigadores.

El cumplimiento de este reto esta en dependencia de la preparacion de los maestros
para la direccion pedagdgica de este proceso. En este sentido mediante un estudio
exploratorio se pudo constatar que aun existen carencias en el orden tedrico. De ahi
gue se determinara como OBJETIVO: Proponer un modelo para la superacion de
maestros en la direccion de la construccidén de textos escritos.

DESARROLLO:

Se presentan el modelo para la superacibn de maestros en la direccion de la
construcciéon de textos escritos y los resultados de su validacion mediante el criterio de
los expertos y su puesta en practica.

3.1 Fundamentacion y presentacion del modelo

En el libro “La investigacién pedagdgica: otra mirada”’, después de analizarse varias
definiciones y en busca de eliminar incongruencias y contradicciones respecto a los
diferentes puntos de vista se define el modelo cientifico como “...la representacién de
aguellas caracteristicas esenciales del objeto que se investiga, que cumple una funcién
heuristica, ya que permite descubrir y estudiar nuevas relaciones y cualidades de ese
objeto de estudio con vistas a la transformacion de la realidad”. (Valle 2012, p.139).

El propio autor, en el contexto de este andlisis establece los componentes de un

modelo: fundamentacion, fin, objetivos, principios, caracterizacion del campo de accién,



estrategia (metodologia, etc.); formas de implementacion y formas de evaluacion.
(Valle, 2012, p.139)

La construccién del modelo responde a la légica del método de modelacién que imita el
proceso del conocimiento y en el caso especifico del modelo propuesto por el autor,
tiene un caracter didactico “...cuando representa las caracteristicas esenciales del
proceso de ensefianza-aprendizaje o de algunos de sus componentes con el fin de
lograr los objetivos previstos”. (Valle, 2012, p. 11). En este sentido se asume la
definicion de modelo cientifico dado por Valle (2012) y de sus componentes.

Se conceptualiza el modelo para la superaciéon de maestros en la direccién de la
construccién de textos escritos como la representacion de las caracteristicas esenciales
y las exigencias basicas a considerar en la organizacion, desarrollo y evaluacion del
proceso de superacion destinado a satisfacer las necesidades de los maestros del
segundo ciclo de la educacion primaria, para dirigir el proceso de ensefianza -
aprendizaje de la construccion de textos escritos; tomando en cuenta las
potencialidades del contexto escolar, la autosuperacién dirigida, la discusién
participativa y la practica intensiva.(Martinez, 2017)

Se asume el Enfoque Histérico Cultural (EHC), sus principios, conceptualizaciones y
postulados, sustentado por su representante maximo Vigotski y sus seguidores
Rubinstein, Leontiev, Galperin y Talizina, entre otros. Para la interpretacion y el analisis
del PEA a partir de este enfoque, resulta de gran importancia tedrica, las categorias:
situacion social del desarrollo, zona de desarrollo préximo, mediacion y vivencias.

El fin del modelo esta dirigido a perfeccionar la concepcién actual del proceso de
superacion de los maestros del segundo ciclo en la direccién del proceso de ensefianza

- aprendizaje de la construccion de textos escritos. Los objetivos a: caracterizar la
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direccion del proceso de ensefianza- aprendizaje de la construccion de textos escritos
en el segundo ciclo de la escuela primaria, asesorar a los maestros en la direccion de
este proceso y a valorarlo como una invariante del curriculo de este nivel educativo.
Para argumentar la construccion del modelo, resulté necesario apoyarse en los
principios destacados por Bringas (2001). Asimismo para el disefio las acciones y la
propuesta de superacion se asumieron los principios establecidos por Valle (2000).
Se asumen como exigencias basicas del modelo: la practica intensiva y
transformacional como via principal para modificar la labor de los maestros, el
tratamiento sistematico de las actividades de direccidn, la atencion al caracter integral
de la labor del maestro, la interdisciplinariedad y la direccién participativa, el enfoque
orientador y el trabajo grupal.
3.2. Etapas o momentos del modelo
Después de analizar los criterios de Valdés (2003); Castro (2006); Canovas (2006);
Hernandez (2009); Valle (2012); Reyes S (2012); Estévez (2013) se elaboran 3 etapas:
I. Diagnostico de las necesidades para la direccion del proceso de ensefianza -
aprendizaje de la construccién de textos escritos
Los criterios que se asumen para el diagnostico de las necesidades de superacion se
vinculan al establecimiento de una estrecha relacion entre el presente (estado actual del
maestro del segundo ciclo de la educacién primaria para dirigir el proceso de
ensefianza- aprendizaje de la construccién de textos escritos y su desempefio en esta
direcciony las demandas del modelo de escuela primaria). Se constata en el desarrollo
de la préactica pedagdgica a partir de analizar la calidad de su labor dirigente.
Il. Sistema de acciones de superacion para perfeccionar la direccion del proceso

de ensefianza- aprendizaje de la construccion de textos escritos
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Se encaminan a suplir las necesidades en el orden tedrico y enfatiza en su dominio

practico, o sea, en la sistematizacion de las acciones, operaciones y procedimientos

gue conforman la actividad de direccion. De este modos se establecen los necesarios

vinculos ente teoria y practica a partir de considerar que el conocimiento adquiere

significatividad cuando se expresa en el modos de actuacion de los maestros. En

consonancia con estos presupuestos tedricos se establecen tres direcciones:

1) Sistematizacion teorica:

Destinada a satisfacer las necesidades de los maestros en el orden tedrico. Incluye la

actualizacion, completamiento o perfeccionamiento de conocimientos linguisticos,

pedagdgicos, psicoldgicos, didacticos en torno a la ensefianza de la lengua espafiola y

la construccion de textos escritos.

2.) Sistematizacion de actividades destinadas a la direccién

Dirigida al perfeccionamiento de la labor dirigente de los maestros. Garantiza la

sistematizacion de las acciones vinculadas al diagnostico, la planificacion, la

organizacion, la ejecucion y el control. En este sentido se proyectan actividades para

garantizar su ejecucion practica y la socializacion de los resultados.

a) Diagndstico del proceso de ensefianza - aprendizaje de la construccion de
textos escritos.

En su desarrollo se encamina a la: elaboracién y aplicacion de instrumentos para la

determinacion del estado actual de la construccion de textos escritos; reconocimiento e

identificacion de sus posibilidades para el tratamiento de las caracteristicas psicolégicas

de los educandos; determinaciéon de los intereses, motivaciones, vivencias y niveles de

desarrollo de los educandos; personalizacion de los errores, las causas y su

tratamiento; exploraciéon del curriculo, el contexto escolar, familiar y comunitario para la
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focalizacién de las potencialidades que favorecen este proceso; precision del dominio
gue posee cada educando de los subprocesos de planeacion, textualizacion y revisiony
de su realizacion simultanea y recursiva; determinacion de los niveles de comprensiony
desarrollo de las dimensiones semanticas, sintacticas y pragmaticas y la descripcion de
los problemas detectados y la concepcién de un sistema proyectivo que permita
modificar la realidad descrita en los planos individual y grupal.
b) Planificacion del proceso de ensefianza - aprendizaje de la construccion de
textos escritos.
El dominio de esta actividad se requiere trabajar en la: seleccién y elaboracion de
actividades destinadas al tratamiento de la diversidad textual, finalidad o propésito y
destinatarios; valoracion y concepcion de actividades de diferentes niveles de
complejidad en correspondencia con los modos subordinado y jerarquizado; utilizacién
de tareas para diagnosticar, evaluar y corregir errores que propicien el trabajo
individual, colectivo y la combinacion de ambos; creacidon de situaciones comunicativas
gue estimulen a los educandos a expresar por escrito los saberes aprendidos en las
diferentes asignaturas del curriculo y actividades complementarias y proyeccion de
tareas que exijan del uso de la escritura como herramienta de aprendizaje.
c.) Organizacion del proceso de ensefianza - aprendizaje de la construccion de
textos escritos
Su dominio implica el: ordenamiento de textos modelos y sistemas de tareas para la
potenciacién de la construccion de textos escritos desde la comprension y el andlisis;
estructuracion de los componentes de una clase en funcidn de satisfacer las
necesidades de los educandos en el aprendizaje de este proceso y de las clases que

priorizan este componente para conformar un subsistema y su ubicacion dentro del
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sistema de clases de Lengua Espafola; establecimiento de los hilos conductores para
el montaje de talleres de escrituras u otras actividades; articulaciéon de tareas de
construccién de textos escritos disefiadas en el contexto de la asignatura Lengua
Espafiola con las propuestas en el marco de otras asignaturas y actividades
complementarias y la distribucién del tiempo en correspondencia con las posibilidades
reales de los educandos para construir textos escritos.
a) Ejecucion del proceso de ensefanza - aprendizaje de la construccion de textos
escritos
Las acciones a desarrollar por los maestros se encaminan a la: motivacién durante todo
el proceso de construccidn del texto escrito; orientacion semantica, sintactica y
pragmatica del texto; activacion de las estrategias cognitivas y metacognitivas;
ofrecimiento de ayuda diferenciada sobre la base del control permanente; comprobacién
de la calidad de la exposicion de las ideas, las normas de la textualidad: progresion
tematica, coherencia, intencionalidad, situacionalidad, intertextualidad y pertinencia;
reorganizacion semantica, sintactica y textual mediante orientaciones precisas Yy
conduccion de la reorientacion con caracter individualizado y colectivo.
b) Control del proceso de ensefianza - aprendizaje de la construccion de textos
escritos
El dominio de esta actividad requiere de la: seleccion y elaboracion de tareas y
acciones que propicien el autocontrol, la autovaloracion, la coevaluacién y la
heteroevaluacion y la proyeccién de la evaluacién de la construccion de textos escritos
como proceso y como producto.
3. Evaluacion de las acciones de la actividad de direccion.

Su realizacion revela los conocimientos que poseen los maestros y permite apreciar la
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extension y la profundidad de estos. De este modo la evaluacion de la calidad de las
actividades de direccion se revela como un proceso continuo, sistemético y es el
resultado del grado en que se cumplieron los objetivos.
3.2. Implementacién del modelo.
La implementacion del modelo se realiza mediante una estrategia estructurada en tres
fases esenciales: planificaciéon, ejecuciony evaluacion.
La fase de planificacion: destinada a la elaboracion y organizacion eficiente de todas
las acciones, asi como las formas de superacion, los objetivos, contenidos, métodos,
medios de ensefianza y la evaluacion.
Fase de ejecucion: para concretar las acciones estratégicas destinadas al cambio en la
direccion del proceso de ensefianza- aprendizaje de la construccion de textos escritos.
En ellas es esencia cumplir un grupo de requerimientos destinados a la estimular,
evaluar y controlar.
Fase de evaluacion: proceso continuo dirigido a medir el impacto de las acciones
implementadas en dos direcciones como proceso y como producto. Permite la
retroalimentacion constante durante todo el proceso de aplicacion.

3.3. Evaluacion del modelo
Para la validacion tedrica del modelo emple6é el criterio de expertos. En el
procesamiento de la informacion se aplicé el método Delphi. Se constaté que el 100 %
de los expertos autoevaluados emiten criterios favorables en los aspectos valorados.
La viabilidad practica del modelo se constata mediante un pre-experimento en forma de
pre-test y post- test. El andlisis de los instrumentos permitié constar que los resultados
finales exceden por lo menos en un 50% a los iniciales.

CONCLUSIONES



Los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan la direccién del proceso de
ensefianza - aprendizaje de la construccion de textos escritos se encuentran en los
aportes del enfoque historico cultural, la ensefianza desarrolladora y el enfoque
cognitivo, comunicativo y sociocultural.

El diagnostico del problema que se investiga reveld las carencias teoricas,
metodoldgicas y actitudinales de los maestros de la muestra en la direccién del
proceso de ensefianza - aprendizaje de la construccion de textos escritos. Estas
deficiencias limitan la posibilidad de concebir un sistema de tareas y clases que
coloque al educando como protagonista del aprendizaje desde la atencion de sus
intereses, necesidades, potencialidades y subprocesos cognitivos.

El modelo disefiado se estructura en tres etapas y direcciones que permiten atender
las necesidades teéricas, metodoldgicas y actitudinales de los maestros. Se
contextualiza mediante la implementacion de un sistema de acciones que se articula
coherentemente desde la autosuperacion dirigida, la discusion participativa, la practica
intensiva y sistematica en y desde el contexto escolar. Se distingue por colocar al
maestro como protagonista del mismo proceso que ensefian y por contribuir a la
transformacion de la actividad de direccién en el propio escenario de realizacion.

Los expertos reconocen la relevancia de las posiciones tedricas y las etapas asumidas
en el modelo, la utilidad practica de la estrategia para implementar las acciones de
preparacion tedrica y metodologica de los maestros. Asimismo su puesta en practica

demostré la validez que posee al contribuir al perfeccionamiento de dicho proceso.
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